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Uwagi ogolne

Recenzja jest podzielona na trzy czesci. W kazdej z nich uwzgledniona zostata przede

wszystkim problematyka respektowania wolnosci sumienia i wyznania w szkotach
wykorzystujacych recenzowane materiaty jako podreczniki lub ksigzki pomocnicze zalecane
przez wiadze szkolne. W tym kontekscie analizowana jest kwestia tresci swiatopogladowych i
ideologicznych zawartych w owych materiatach oraz sposobu przekazywania tresci, a takze
ewentualnych zagrozen z nimi zwigzanych. Chodzi tu przede wszystkim o zagrozenia typu
indoktrynacyjnego, ale nie tylko — problem jest potraktowany szerzej: zagrozeniem moze by¢
rowniez np. niski poziom materiatu, prymitywizm, nieporadno$¢ w przekazywaniu idei czy
wartosci, ktére sg cenne i zastugujg na to, by je w szkole propagowac¢ w sposéb wiasciwy.
Materiaty przeznaczone do wykorzystania na lekcjach wychowawczych

Recenzja uwzglednia dwa typy materiatdw: a) podreczniki stanowigce pomoc dla
nauczyciela wykorzystujacego lekcje wychowawcze do omawiania zagadnien rzeczywiscie
korespondujacych z nazwg lekcji, a majacych charakter ogdlny (ich egzemplifikacjg bedzie
ksigzka Wandy Elzbiety Papis ,Wzrastam w madrosci") oraz b) materiatdw poswieconych
problematyce alkoholizmu i uzaleznien, podejmujacych problem profilaktyki przeciw tym
patologiom.

1. Materiaty poswiecone profilaktyce [1]

Recenzje rozpoczne od uwag dotyczacych materiatdw poswieconych zagadnieniom
profilaktyki przeciwalkoholowej oraz dotyczacej innych uzaleznien, poniewaz z punktu widzenia
celédw recenzji problem jest prostszy. Z natury rzeczy nie jest to bowiem problematyka
stwarzajgca zbyt wiele okazji do indoktrynacji i niebezpiecznej manipulacji $wiatopogladem
ucznia.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze analizowane materialy sa w wiekszosci Scisle
powigzane z opracowaniami wykorzystywanymi w krajach majacych duze tradycije w
propagowaniu profilaktyki uzaleznien. Nawigzujq réwniez scisle do dokumentéw organizacji
miedzynarodowych, zwiaszcza Swiatowej Organizacji Zdrowia. Sprawia to, ze — ogdlnie biorac
— nie odznaczajq sie jakims lokalnym polskim kolorytem.

Podstawowymi wartoéciami stanowigcymi fundament ideologii, na ktérej opierajg sie
programy profilaktyki uzaleznien, sg zdrowie fizyczne i wtasciwe funkcjonowanie psychiczne, a
w pewnym stopniu rowniez ,zdrowe" stosunki miedzyludzkie, zwtaszcza stosunki w rodzinie.
Odwotywanie sie do tych wartosci i ksztattowanie pozytywnego do nich stosunku jest
oczywiscie urabianiem jednostki wedtug przyjetego przez spoteczenstwo i szkote modelu, ale
nie wydaje sie, by bylo wiasciwe ujmowanie takich dziatan w kategoriach ,indoktrynacji", gdyz
nadawanie temu pojeciu zbyt szerokiego znaczenia nie wydaje sie owoche pod wzgledem
poznawczym. O tym, ze nie wchodzi w tym przypadku w gre niebezpieczenstwo indoktrynacji
— tak jak bedziemy jg tu rozumieli — decydujgq przede wszystkim nastepujgce fakty:
Wspomniatem juz, ze autorzy materiatdw odwotujg sie w nich explicite lub implicite do zdrowia,
jako wartosci uzasadniajacej postulowany model zycia i wynikajace z niego postepowanie.
Czynigc to, nie definiujg zdrowia w jaki$ sposob szczegdlny, ktéry by odbiegat od znaczen
przyjmowanych powszechnie w obszarze wspéfczesnej cywilizacji.

W odniesieniu do alkoholu w Zzadnym z tekstow nie propaguje sie modelu petnej
abstynencji jako jedynie stusznego sposobu zachowania — co stanowitoby juz wyraz pewnej
ideologii.

W przypadku ,miekkich" narkotykéw z reguly odrdznia sie incydentalne préby od
kontaktu systematycznego. W obu przypadkach nacisk pofozony jest na odrdznianie
kontrolowanego picia lub sporadycznych kontaktéw od sytuacji uzaleznienia.

Uzaleznienia oceniane sg z perspektywy wzoru osobowego, w ktérym szczegodlnie istotng
cechg jest model funkcjonowania psychicznego i spotecznego eksponujacy w relacjach
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jednostki z innymi ludzmi lub grupg warto$¢ samokontroli, autonomii oraz nonkonformizmu.
Motywem przewodnim wiekszosci technik metodycznych proponowanych nauczyciolom do
wykorzystania w pracy z klasg jest zwiekszenie odpornosci jednostki na presje grupy,
pozwalajaca jej na pozostawanie przy wiasnych wyborach, preferencjach, gustach itp. (Inng
sprawg jest sama skutecznos$c wielu sposrod tych technik, co do ktérej mozna mieé, jak sadze,
powazne watpliwosci). Przestankg takiej strategii jest zapewne stuszne przekonanie, iz
problematyka uzaleznien jest niezwykle $cis$le powigzana ze zjawiskiem ulegania presji
grupowej, konformizmu, niezdolnosci zachowania autonomii przez jednostke. Zwigzane z tym
zjawiskiem zagrozenia dotyczg zwtaszcza — cho¢ oczywiscie nie tylko — dzieci i miodziezy,
gdyz w tym okresie zycia podatno$¢ na oddziatywanie sSrodowiska réwiesniczego jest
szczegdlnie duza. Genaralna ocena owej strategii, dokonana pod katem niebezpieczenstw
indoktrynacji i narzucania mtodym ludziom $wiatopogladu, musi wypas¢ korzystnie, polega ona
bowiem na ksztatceniu dyspozycji psychicznych, ktére moga odegra¢ pozytywna role nie tylko
w profilaktyce antyalkoholowej Ilub antynarkotycznej, lecz réwniez w ,profilaktyce
antyindoktrynacyjnej".

Ostatnig cechg charakteryzujaca analizowane tresci, na ktdérg chciatbym zwrdéci¢ tu
uwage, jest ich swoista neutralnos¢ sSwiatopogladowa rozumiana jako brak koniecznego
zwigzku z jednym tylko paradygmatem ideowym, aksjologicznym czy $wiatopogladowym.
Dzieki temu zyskujg one walor wzglednej uniwersalnosci i mogg by¢ akceptowane przez ludzi
reprezentujacych nie koniecznie ten sam $wiatopoglad lub opcje etyczng. Jest to zaleta
szczegdlnie dobrze widoczna na tle materiatéw, ktére omawiane sg w punkcie nastepnym.

2. Materiaty zwigzane z problematykg ogding

Pozycjg zwracajacg uwage w tej kategorii materiatéw jest ksigzka Wandy Elzbiety Papis
~Wzrastam w madrosci”" (Trawers, 1993). W pracy tej autorka podejmuje prébe ksztattowania
elementarnych struktur poznawczych dziecka i jego systemu wartosci w takim kierunku, aby
stanowity one myslowa podstawe postrzegania $wiata w kategoriach charakterystycznych dla
$Swiatopogladu opartego na religii, a zwtaszcza religii katolickiej.

Juz w pierwszym rozdziale, dotyczacym problematyki podstawowej ontologii, dziecko
dowiaduje sie, ze to, co jest, moze by¢ widzialne albo niewidzialne. Cho¢ powietrza nie
widzimy, to jednak wiemy, Zze ono jest bo nim oddychamy... Na Swiecie jest ogromna ilos$¢
bytéw. One nie sq zmyslone, sq RZECZYWISTE (s. 14). W tym miejscu nie mowi sie jeszcze nic
o0 Bogu — na to przyjdzie czas pdzniej — ale dziecko ma sobie uswiadomié, ze nie mozna
pochopnie negowac istnienia bytow, ktére sg trudno dostrzegalne w sposéb bezposredni
(zatozenie skadinad stuszne), lecz ktérych konsekwencje mozna odczu¢ i trzeba je umieé
odrozni¢ od bytéw ,zmyslonych". Podobne cele przyswiecajg treningowi, ktéry ma nauczy¢
dziecko wtasciwego postugiwania sie terminami. Zapewne nieprzypadkowy jest tu przyktad —
dziecko ma wskazaé¢ btedne uzycie termindw w zdaniach: gospodyni robi kury i kaczki,
ogrodnik zrobit réze, ktéra zakwitnie na wiosne. Nastepnie pada retoryczne pytanie: czy
obserwujemy, ze to, co zyje, mozna byto zrobi¢ z tego, co nie zyje? (Czy mozna zrobi¢ zywego
kotka np. z papieru, plasteliny lub innego materiatu?) (s. 16). Dopiero znacznie pdézniej
przekazana zostanie mysl, ze zycie jest darem boskim i nie moze byc¢ traktowane jako wytwor
cztowieka. Bedzie ona juz wowczas dobrze pasowata do wczesniej zaszczepionych elementéw
systemu przekonan.

W rozdziale drugim, poswieconym jezykowi i symbolom, przyjety tok myslowy od
poczatku zmierza do wykazania, ze istnieje $cisty zwigzek miedzy wynalazkiem pisma i
umiejetnoscig postugiwania sie przez cztowieka symbolami a sferg sacrum. Poszukiwania i
odkrycia w prastarych grobach udowodnity, ze starozytne ludy, np. Egipcjanie, Etruskowie itp.,
w znakach pisarskich widziaty nie tylko co$ wielce uzytecznego, ale takze — Swietego.(...)
Egipcjanie mowili, iz pismo jest trzcing, ktérg bog kresli swoje znaki (s. 21).

W wywodzie tym nawet stowo ,bog" pisane z matej litery nie jest z pewnoscig
przypadkowe — chodzi z pewnoscig o trening w odrdznianiu Boga rzeczywistego, pisanego z
duzej litery, od bogdéw nieprawdziwych, w ktorych wiara jest jednak $wiadectwem
poszukiwania przez cziowieka od czaséw najdawniejszych, jak gdyby po omacku, Boga
prawdziwego. Interesujgce wprowadzenie dziecka w $wiat spotgtosek i samogltosek ma mu
uswiadomi¢ jednoczesnie, ze: Spdtgtoski oznaczaty to, co materialne, samogtoski zas to, co
duchowe. Alfabet wiec byt symbolem boskiego dziatania w Swiecie widzialnym, obrazem
zjednoczenia tego, co boskie, z tym, co ziemskie — ducha z materig (s. 220).

Interesujgce zdanie rozpoczyna rozdziat ,Jak poznajemy $wiat". Brzmi ono: Gdy cztowiek



przychodzi na swiat — zostaje nim obdarowany. Aby mogt ten dar przyjac, trzeba, aby go
poznawat i rozumiat (s. 41). Zawiera ono dwa przekazy: jeden jak gdyby na powierzchni, drugi
bardziej ukryty, komunikowany posrednio. Ten pierwszy oznajmia potrzebe poznawania i
rozumienia $wiata, drugi sugeruje, ze $wiat jest zbudowany nie tylko w sposdb celowy, ale ma
stuzy¢ cztowiekowi, i ze istnieje sita ustalajaca relacje miedzy tymi oboma bytami. Dopiero po
zarysowaniu takiej wizji autorka przechodzi do zagadnien bardziej szczegdtowych, takich jak
np. zagadnienie poznawania $wiata przy pomocy poszczegdélnych zmystéw. Jednoczesnie
nawigzuje do mysli rzuconej w poczatkach rozdziatu pierwszego, iz powietrze, mimo ze jest
niewidzialne, istnieje realnie, bo mozna stwierdzi¢ jego istnienie, odczuwajac wiatr. Okazuje
sie, ze chodzi tym razem o problem bardziej ogdlny, przedstawiony w wyttuszczonej i ujetej w
ramce tezie, ktora gtosi: To, co realnie istnieje, a jest niewidzialne, poznajemy po skutkach
jego dziatania.

Nastepne rozdziaty zmierzajg do uswiadomienia dziecku, ze wszystkie zdarzenia majq
swojg przyczyne. Podane przyktady pokazuja, ze przyczyny tez majq przyczyne. Wniosek, do
ktorego ma wreszcie doj$¢ dziecko, brzmi: Poszczegdlne przyczyny — ogniwa tego faricucha —
sq wiec przekazicielami istnienia. (...) Posuwajac sie mysla w dal starozytny filozof Arystoteles
doszedt do Pierwszej Przyczyny, ktora udziela sity i mocy wszystkim innym. Jest to przyczyna
wszystkich przyczyn, czyli PRZYCZYNA PIERWSZA. Nastepnie, w kolejnym rozdziale, z
interesujacej opowiesci o paprotce, ktéra zyta, a potem zwiedta, dziecko dowiaduje sie, ze
Cztowiek oraz rzeczy realne uczestniczg w istnieniu na Swiecie na pewien okreslony czas. To
znaczy, ze otrzymali istnienie. Zaraz potem pada pytanie: A teraz, gdy pdjdziecie do domu,
zastandwcie sie, od kogo?.... Kolejne opowiadanie sugeruje, ze samym dzieciom nie jest tatwo
odpowiedzie¢ na to pytanie, ale na szczescie pomaga im swoim opowiadaniem dziadek. Z
opowiadania wynika, ze istnienie zawdzieczamy ,Dawcy Istnienia", ktéry sam nie ma
przyczyny, gdyz istniat zawsze, i cho¢ bardzo trudno Go sobie wyobrazi¢ jest czyms bardziej
realnym niz rzeczy otaczajace dzieci. Stowo ,Bo6g" w tym miejscu jeszcze nie pada. Strategia
edukacyjna polega na tym, by dzieci dochodzity do tej konkluzji ,same". Strategia ta jest w
ksigzce wszechobecna — zawsze chodzi o to, by pokierowac¢ myslg dziecka w strone wiasciwg,
tzn. sprzyjajaca akceptacji Swiatopogladu, w ktéorym role kluczowa odgrywa wiara.
Prostoduszny czytelnik modgitby przy tym odnies¢ wrazenie, ze autorka uczy dzieci
samodzielnego myslenia i samodzielnego dokonywania wyborow, tymczasem samodzielnosci
pozostawia sie dziecku niewiele wiecej niz pozostawia jej komputerowi twdrca programu.

Pytanie: czy w podreczniku W. E. Papis zawarte sg tresci swiatopogladowe i ideologiczne?
jest pytaniem retorycznym, na ktére chciatoby sie odpowiedzie¢: wyltacznie. Znacznie
trudniejsze jest pytanie o to, czy s to tresci ukryte. Z pewnoscig autorka nie ukrywa, iz —
generalnie biorgc — stoi na gruncie swiatopogladu religijnego. Problem polega jednak na tym,
ze w wiekszosci toczonych przez nig rozwazan tresci te stanowig jakby zmienng ukryta: to
dziecko ,same" ma dojs$¢ do wtasciwego wniosku. Zatozenia religijne, dogmaty wiary nie sg tu
ujawniong przestanka, lecz konkluzja, do ktorej, jak sie w podreczniku przyjmuje, musi dojs¢
kazdy, kto mysli w sposdb prawidtowy i kto nie jest moralnie zepsuty. Witasnie to podejscie
budzi najwieksze zastrzezenia — cho¢ z punktu widzenia autorki jest zapewne zupetnie
naturalne — gdyz ocena podobnej ksigzki zaprezentowanej wprost jako podrecznik napisany z
okreslonej pozycji ideowej mogtaby wypasc¢ wrecz pozytywnie. Obawiam sie jednak, ze bytoby
to po prostu niezgodne z zatozeniami nurtu myslowego, ktéry autorka reprezentuje. Podkresla
sie w nim bowiem, ze religia wyraza prawdy obiektywne i broni wartosci uniwersalnych, ze
zwigzany z nig Swiatopoglad nie jest ogladem rzeczywistosci z pewnej pozycji, lecz jest
ogladem po prostu prawdziwym.

Niebezpieczenstwa zwigzane z takim podejsciem ujawniaja sie w omawianym
podreczniku szczegdlnie wyraznie w rozdziatach dotyczacych wartosci, a wiec poruszajacych
problematyke bardzo w nim wyeksponowana. Katalog lansowanych wartosci zaprezentowany
zostaje w pewnym miejscu jako zestaw wartosci ,0gdlnoludzkich, podstawowych". Potem pada
pytanie: czym wyrdzniajg sie w stosunku do nich wartosci chrzescijanskie? Nastepnie pada
odpowiedz, ze ,gtdwng wartoscig chrzescijanskg jest mitos¢ nieprzyjaciof'. Z wywodu tego
wynika, iz wartosci chrzescijanskie po prostu pokrywajq sie z wartosciami ogdlnoludzkimi, a ich
jedynym wyrdznikiem jest mito$¢ do nieprzyjacidt, stanowigca differentia specifica
definiowanego przedmiotu. Takie ujecie przez autorke problemu zdaje sie jednak wprowadzac¢
czytelnika w btad, jesli poddamy analizie prezentowang w podreczniku charakterystyke
niektorych wartosci ,0gdlnoludzkich". Szczegolng pozycje zajmuje w tym przypadku ,godnosc¢",

Racjonalista.pl Strona 3z 10



bardzo w rozwazaniach wyeksponowana. Otéz okazuje sie, ze zrdédlem godnosci jest
podobienstwo cztowieka do Boga. Jednak nie to czysto teologiczne zatozenie moze budzic¢
niepokdj co do uniwersalnej natury godnosci, lecz konkretyzacja tej natury w dalszych partiach
podrecznika. Otdz okazuje sie z dialogu, ktdére dzieci wiodg z ksiedzem w trakcie lekcji religii,
ze godnos$c¢ w istotny sposob powigzana jest z wiarg. Na pytanie dziecka: A czy ktos, kto nie
wierzy w Boga, ma godnos¢ czy nie ma? pada bowiem odpowiedz, ktdorej nie sposéb wiernie
przekazac bez zacytowania opowiesci stanowigcej reakcje na pytanie:
Tu ksigdz siegnat do kieszeni, z ktorej wyjat duzy metalowy krazek. Przypatrzcie sie temu
medalowi — powiedziat. Czy po obu stronach wyglada tak samo? A czy jest to ten sam medal,

choé z jednej strony wyglada inaczej niz z drugiej?
Podobnie jest z godnoscia — z jednej strony — wynika ona ze stworzenia i umitowania przez
Boga i jest niezalezna od cztowieka i jego postepowania. — Jest nieodwotalna. Bég kocha

niezaleznie od tego, co sie z cztowiekiem dzieje. Jest niezmienny w swojej mitosci do nas.
A cztowiek nie moze przesta¢ by¢ cztowiekiem, cholby nie wiem co zrobit. Obraz Bozy w
godnosci Jest niezmienny i nieodwotalny.
Z drugiej — godnos¢ jest zwigzana z postepowaniem cztowieka, z jego swiadomymi i wolnymi
wyborami. Jezeli swiadomie i dobrowolnie wybiera kto$ zto, popetnia grzech — zaciemnia i
niszczy obraz Bozy w sobie. Méwimy wtedy, ze traci swojg godnosc.

Z opowiesci wynika — cho¢ nie jest to powiedziane wprost — Zze cziowiek niewierzacy
wybiera zlo, a wiec popetnia grzech. Tym samym traci ten wymiar godnosci, ktory jest
zwigzany z jego postepowaniem i wolnymi wyborami. Zachowuje jedynie inny jej wymiar —
stanowigcy korelat jego bytu gatunkowego.

Podkreslanie w podreczniku, ze moéwi sie w nim przede wszystkim o prawdach i
wartosciach ogolnoludzkich, cho¢ propaguje sie je z okreslonych pozycji swiatopogladowych,
moze pocigga¢ za sobg réwniez inne niebezpieczenstwo niz jedynie rozmijanie sie, w
niektorych przypadkach, z prawda — jak to byto wida¢ w przyktadzie przytoczonym powyzej.

W przypadku bowiem, gdy dziecko nie zostanie przekonane do czego$, co jest
zapowiadane jako warto$¢ uniwersalna, a w rzeczywistosci zostato zdefiniowane i propagowane
w kategoriach danej opcji $wiatopogladowej, moze przenies¢ swoje watpliwosci generalnie na
owg wartos$¢. Inaczej mowigc — jezeli dopuszcza sie, by perswazja dokonywana byla w
kategoriach tylko jednego paradygmatu poznawczego, powstaje ryzyko nieudanej socjalizacji
w przypadkach, gdy u kogo$ sam paradygmat nie budzi zaufania lub gdy danej osoby nie
przekonuje wynikajgca z niego argumentacja w jakiejs konkretnej sprawie. Tak moze byc¢ np. z
ksztattowaniem szacunku dla kazdego zycia ludzkiego, jesli zdefiniuje sie je zgodnie z
obowigzujacq obecnie doktryng Kosciota (tzn. od chwili poczecia), traktujac jednoczesnie tg
definicje jako nie powigzang z zadnym S$wiatopogladem, a stanowigcg jedynie wyraz
obiektywnej prawdy. Zagrozeniem dla skutecznosci socjalizacji moze by¢ wiec sytuacja, gdy
cenne wartosci interpretuje sie — w sposéb jawny lub ukryty — zawsze jako elementy
okreslonego systemu, ktory nadaje im sens, bez ktérego sg zawieszone w aksjologicznej, czy
wrecz ontologicznej prézni. Trzeba przyznaé, ze moze to w wielu sytuacjach wydatnie
zwiekszac ich atrakcyjnos¢, potegowac site perswazji, ale w przypadku kogos, kogo éw system,
jako catos¢, nie przekonuje — skutki beda zapewne wrecz przeciwne: ostabienie szansy ich
socjalizacji.

Wydaje sie, ze niebezpieczenistwa indoktrynacyjne wynikajace z funkcjonowaniem w
szkole podrecznikdw typu ksigzki pani W. E. Papis wcale nie sg zwigzane z lansowanymi w nich
systemami wartosci, prawdami i ideami, gdyz te bardzo czesto jako takie nie budza
watpliwosci — a ich przekaz zdradza w przypadku wspomnianej ksigzki spore talenty autorskie
— chodzi o co$ innego. Mianowicie o wyrazng w tych materiatach tendencje polemiczng wobec
mozliwosci ujmowania owych wartosci w kategoriach innych paradygmatéw, nieche¢ do
wspotdziatania z przedstawicielami innych S$wiatopogladow w krzewieniu wartosci, ktore sg
rzeczywiscie wspodlne lub mogtyby by¢ traktowane jako wspdlne. Oczywiscie spory ideowe sg
sprawg naturalng, np. miedzy liberalizmem a katolicyzmem, ale gdy w gre wchodzi
socjalizacja, mozna je przeciez ograniczy¢ do niezbednego minimum i explicite pokazaé, na
czym polegajg roznice. Nawet w przypadku wspomnianych doktryn mozliwe jest przeciez
wspotdziatanie w krzewieniu catego szeregu wartosci, takich jak: uczciwos$¢, prawdomownosé,
szacunek dla indywidualnego wysitku, wolna wola itp. Te sfere spraw wspodlnie wspieranych
powinno sie w edukacji szkolnej rozszerza¢ chocby w imie zwiekszenia skutecznosci
elementarnej socjalizacji. Zamiast tego w analizowanych materiatach wyczuwa sie potrzebe
walki o rzad dusz i zmonopolizowania sfery refleksji na temat wartosci. Stuzy temu z reguty



rowniez jezyk, ktéry ma umozliwi¢ odréznianie ,swoich" od ,obcych", w domysle — ,pogan".
Niektére pojecia traktuje sie w nim tak, jak gdyby czionkéw grupy wilasnej wrecz
obowigzywaty: ,Maryja", ,dar zycia", ,osoba ludzka" (nawet tam, gdzie znacznie bardziej
wlasciwe bytoby uzycie terminu ,cziowiek"), a takze — stuzace temu samemu celowi —
ulubione okreslenia, np. ,,ubogaci¢ wewnetrznie" itp.

Wymienione wyzej mankamenty sprawiajgq, ze nawet w przypadku istnienia wielu zrédet,
z ktérych moze czerpa¢ nauczyciel — i co jest gidwnym warunkiem przeciwdziatania
indoktrynacji, warunkiem w dziedzinie recenzowanych tu materiatdw nie catkiem spetnionym,
ze wzgledu na niedobéor udanych podrecznikow reprezentujacych odmienng opcje
Swiatopogladowg — rysuje sie powazne niebezpieczenstwo niepowodzen w dziedzinie
podstawowej socjalizacji przez szkote. Zwigzane jest ono z mozliwoscig wzajemnej neutralizacji
tresci propagowanych przez przedstawicieli réznych opcji $wiatopogladowych, tresci
lansowanych w warunkach toczacej sie wojny o rzad dusz.
Materiaty do przedmiotu ,,Przysposobienie do zycia w rodzinie"

Poniewaz ksigzka Zbigniewa Lwa-Starowicza i Kazimierza Szczerby ,Nowoczesne
wychowanie seksualne" (BGW, 1995) zostata zaliczona w ,Dzienniku Urzedowym" MEN z 5
czerwca 1995 r. nie do kategorii podrecznikédw przeznaczonych do nauczania recenzowanego w
tym miejscu przedmiotu, lecz do kategorii ogdlnej: ,inne ksigzki pomocnicze" — zaczne od
analizy podrecznikéw o zupetnie innym niz ona charakterze. Beda to przede wszystkim: praca
zbiorowa pod red. Teresy Krél ,Wedrujac ku dorostosci" (AND, 1993) i monografia ,W
poszukiwaniu prawdziwej mitosci" pidra Mariny Ombach (AWK-MAG, 1994). Odnosi sie
wrazenie, ze oba te podreczniki stanowig konsekwentng kontynuacje krzewienia
$wiatopogladu, ktdrego zreby prdbuja tworzyé podreczniki realizujgce program ,Zycie i
mitos¢", a wiec m.in. recenzowany w poprzedniej czesci podrecznik ,Wzrastam w madrosci".

Ksigzka ,Wedrujac ku dorostosci" przeznaczona jest dla uczniéw starszych klas
podstawowych. Autorzy koncentrujg sie w niej na propagowaniu modelu rodziny, ktéry jest
zgodny w kazdym szczegéle z interpretacjami dominujacymi obecnie w doktrynie Kosciota
katolickiego. Trzeba przyzna¢, ze szereg cech tego modelu znajduje odpowiedniki w
wartosciach wzglednie uniwersalnych w europejskim kregu kulturowym — chocby mitos¢,
odpowiedzialno$¢ wobec dzieci, rodzicdw, wspdtmatzonkdéw, wartos¢ integracji rodziny itp. O
specyfice ujecia tych zagadnien w podreczniku decyduje w takich przypadkach raczej
charakterystyczne roztozenie akcentdéw, niz zamykanie sie w kategoriach specyficznych tylko
dla nauki Kosciota. Przyktadem moze byc¢ tendencja do podkreslania specyfiki rél meskich i
kobiecych oraz wigzanie tych rdéznic z rdznicami dyspozycji — gtownie psychicznych —
przedstawicieli obu ptci, z ich nieidentyczng uczuciowoscig, silnie akcentowang odmiennosciag
przezywania mitosci przez chtopcédw i dziewczyny itp. Niektdre z tego rodzaju tez i argumentéw
wygladaja na nieco naciggane, ale nie widze w nich wiekszych zagrozen indoktrynacyjnych.
Giéwnie ze wzgledu na to, Ze stanowig pewng przeciwwage dla wptywowych we wspotczesnej
kulturze tendencji unifikacji ptci i dos$¢ niefrasobliwego odcinania sie rowniez od tych
elementéw tradycji, ktérych wartosci mozna, jak sadze, zasadnie bronic.

Tym, co graniczy juz w sposéb wyrazny z pewng manipulacjq i indoktrynacjg, jest
usitowanie wykazania, ze rodzina jest w sposob uniwersalny i naturalny zjawiskiem
wykraczajacym poza kategorie Swieckie. Gdyby teza ta zostata przez autorow zrelatywizowana
do stanowiska Kosciota lub do sposobu ujmowania problemu na gruncie innych religii — nie
bytoby powodu do mdwienia o prébach manipulacji. Podrecznik stara sie jednak wykazac, ze
nie tylko w przypadku kazdej religii, ale i w kazdym kregu kulturowym, rodzina postrzegana
byta przede wszystkim w kategoriach sakralnych, zawsze nalezata do $wiata spraw boskich.
Poswieca temu zagadnieniu sporo miejsca i poprzez dobdér materiatu poréwnawczego oraz jego
naciggang interpretacje stara sie ,na site" udowodnic¢ z gory przyjetg teze. W tym sensie mamy
tu do czynienia z manipulacjg i indoktrynacjg. Diagnoze te potwierdza wyraznie stronnicza —
cho¢ majgca czyni¢ wrazenie obiektywnego opisu — prezentacja modelu matzenstwa
Swieckiego. Zgodnie z nigq: mafzenstwo oparte na tym modelu jest zalezne jedynie od prawa
panstwowego. Podstawg zawarcia zwigzku matzeriskiego jest oswiadczenie ztozone przez oboje
partnerow wyrazajgce wole stania sie matzonkami. Deklaracje sktadaja oni przed urzednikiem
panstwowym. Popularnie nazywa sie to Slubem cywilnym. Towarzyszy mu zwykle ,Marsz
Mendelsona", lampka szampana i uroczyscie ubrani goscie (s. 180). Nastepnie czytelnicy
dowiaduja sie, ze cho¢ matzenstwa tego typu réwniez opierajg sie na takich wartosciach, jak:
mitos$¢, wiernos¢, ptodnosé, trwatosc, to jednak w przypadku, gdy one zawioda, nietrudno o
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rozpad rodziny i zwigzane z nim dramaty. Krytyka $wieckiego modelu matzenstwa
przeprowadzona jest z pewnym umiarem, ale wieksza obiektywnos¢ wymagata by — nawet od
kogos, kto nie jest jego zwolennikiem — np. wzmianki o zdarzajacych sie przeciez wcale nie
rzadko wzorowych matzenstwach czy rodzinach, ktére skojarzone zostaty bez udziatu Kosciofa.
A takze rezygnacji z ukrytej uszczypliwosci, dajacej sie tatwo odczytaé w pozornie tylko
obiektywnym opisie: np. dlaczego moéwi sie o gosciach ,uroczyscie ubranych", a nie o
uroczystym nastroju? Itp.

Jest oczywiste, ze opcja Swiatopogladowa reprezentowana przez autoréw recenzowanych
podrecznikdow najwyrazniej ujawnia sie w traktowaniu problematyki aborcji oraz regulacji
urodzin. I znowu o ocenie stopnia zagrozenia indoktrynacjq decydujg tu: sposob prezentacji
oraz autoprezentacji materiatéw, a takze mozliwos$¢ korzystania przez nauczyciela z opracowan
reprezentujacych alternatywne punkty widzenia. Nawigzujac do ostatniego warunku trzeba
podkresli¢, ze zachodzi obawa, iz recenzowane materiaty nie sg przez wiladze szkolne
traktowane jako podreczniki reprezentujace tylko jedno z mozliwych podejs¢, i ze nauczyciele
powinni miec¢ oficjalnie do dyspozycji rowniez podreczniki reprezentujace inne opcje. Zdaje sie
o tym swiadczy¢ np. sposéb potraktowania podrecznika Lwa-Starowicza i Szczerby. Problem
autoprezentacji recenzowanych ksigzek, tzn. okreslenia, z pozycji jakiego Swiatopogladu byty
pisane, zostat przez autoréw potraktowany identycznie jak to miato miejsce w przypadku
podrecznika ,Wzrastam w madrosci". Prezentowane tresci przedstawiane sg w taki sposob, by
czytelnik odnosit wrazenie, ze reprezentujg wiedze i prawdy obiektywne, wartosci uniwersalne,
idee stuszne z punktu widzenia cztowieka stojacego na gruncie uczciwej moralnosci i
prawdziwego obrazu Swiata.

W przypadku aborcji silny nacisk potozony jest na definicje osoby ludzkiej, ktorej
egzystencja rozpoczyna sie od momentu poczecia. Nie ma np. jakichkolwiek informacji o
bardziej ztozonym pojmowaniu tego problemu w doktrynie chrzescijanskiej minionych epok.
Informacje o skutkach aborcji przekazywane sg w sposob niezwykle jednostronny i podlegaja
daleko idacej selekcji. W sposéb intensywny oddziatuje sie na sfere emocjonalng czytelnika i
jego skojarzenia. Nigdy poprawnie nie przytacza sie argumentow wysuwanych na gruncie
innych opcji etycznych czy $wiatopogladowych, a jezeli sie o nich w ogdle wspomina, to jedynie
po to, by je skompromitowac.

W sposéb ideologiczny, zgodny z zatozeniami doktryny katolickiej, traktowany jest
rowniez problem regulacji urodzin i antykoncepcji. Abstrahujac od krytyki przyjmowanych w
podrecznikach zatozen etycznych przesadzajacych o takim potraktowaniu, warto zwroci¢ uwage
na dwa fakty. Po pierwsze na to, ze podreczniki omawiajg jednak podstawowe techniki
antykoncepcyjne i dostarczajqg na ich temat szeregu informacji. Po drugie, ze i w tym
przypadku informacje podawane sq w sposdb selektywny i wyraznie naciggany, cho¢ naciggany
w sposob nie tak drastyczny, jak to ma miejsce przy problematyce aborcji. Jednak tendencja
do manipulowania obrazem sytuacji jest na tyle wyrazna, ze jej produktem ubocznym moze
sta¢ sie pewna deprawacja sfery intelektu ucznia, jest to bowiem trening w mysleniu
pozbawionym krytycyzmu, charakteryzujacym sie tendencjq do wyciggania pozadanych
wnioskow bez glebszej analizy przestanek-faktéw.

O tym, w jaki sposéb wprowadza sie tu batagan w glowie ucznia, mozemy sie przekonacd
analizujac np. nastepujace stwierdzenie: Kazdy Srodek uszkadzajgcy funkcje rozrodcze [tak
autorka okresla srodki antykoncepcyjne — K. K.] wywiera dziatanie uboczne na inne narzady i
to tym silniejsze, im wyzsza jest jego skutecznos¢ antykoncepcyjna. Tak jak przy stosowaniu
lekarstw: nie ma catkowicie nieszkodliwych (s. 138). Dwa zdania i dwie nieprawdy, poniewaz
ani w przypadku srodkéw antykoncepcyjnych nie ma takiej prostej zaleznosci, ani, tym
bardziej, nie jest tak, ze im skuteczniejsze lekarstwo, tym silniejsze jego skutki uboczne.

Podrecznik ,W poszukiwaniu prawdziwej mitosci" reprezentuje podobny sposob
potraktowania problematyki, co ksigzka omodwiona powyzej. Jednak w wielu miejscach
reprezentowana przez autorke opcja Swiatopogladowa wycisneta na nim znacznie silniejsze
pietno. Wyraza sie to przede wszystkim w jezyku, terminologii, uzywanych zwrotach i, ogdlnie
biorac, w pewnej poetyce, ktérg trudno w recenzji scharakteryzowaé bez odwotywania sie do
dtuzszych cytatow. Powstaje pytanie, na ktdre nie potrafie jednoznacznie odpowiedzie¢: otéz
czy wiasnie ta poetyka — ktéra w wiekszosci przypadkéow sama w sobie nie musi by¢é czyms
ztym — nie niesie jednak pewnego niebezpieczenstwa? Chodzi o niebezpieczenstwo odrzucania
tresci przez tych, ktorych razi forma i poziom egzaltacji charakterystyczne dla znacznych partii
tekstu. Pojedyncze zwroty w rodzaju ,kobiecos$¢ jest jednoczes$nie darem i zadaniem" albo:
~pustym moze sie wydawac¢ nawet dom peten ludzi. Tak jest, gdy nie ma w nim mitosci!" mogg



nawet tekst ubarwia¢, ale gdy w takiej poetyce napisana jest wiekszos$¢ ksigzki, moze
zachodzi¢ niebezpieczenstwo, iz jezyk nie stanowi tu skutecznego narzedzia rekomendacji
wartosci, rowniez tych, ktore z kazdego punktu widzenia zastugujg na promowanie.

Przerysowaniu ulegta rowniez w omawianym podreczniku tendencja do akcentowania
réoznic miedzy kobietami i mezczyznami. Obszerne charakterystyki psychologiczne
przedstawicieli obu ptci nie majg wiele wspdlnego z wiedzg profesjonalng i sq w sposéb
zdecydowanie nadmierny przesigkniete stereotypami. W ksigzce az roi sie od sentencji w stylu:
»~Mmezczyzna musi bez przerwy cos sobie i innym udowadniac", ,kobieca wrazliwos¢ i intuicja
kieruje zawsze kobiete ku drugiemu cztowiekowi" kobieta ponadto: ,uwrazliwia ludzi na piekno
$wiata", dzieki swym cechom ,ma ogromny wptyw na otaczajacych ja ludzi", ,kazda kobieta
otrzymuje jakas role, zadanie zyciowe." itd. Abstrahujac od analizy takich tresci w kategoriach
prawdy czy wartosci, ktére starajg sie wyrazi¢, mozna i w tym wypadku podejrzewaé, ze
forma, jezyk i poetyka moga stworzy¢ u mitodego odbiorcy bariere, ktéra nie pozwoli mu
zaakceptowac catego przekazu, wraz z tym wszystkim, co ewentualnie jest w nim cenne. Moze
sie tak sta¢ zwilaszcza wowczas, gdy nie bedzie miat on ochoty zaakceptowac niektdérych
stwierdzen wygtaszanych z pozycji religijnego pryncypializmu, a rozmijajacych sie w sposdéb
istotny z opiniami i praktykami raczej powszechnymi w czasach obecnych, stwierdzen
gtoszacych np., iz: z cata mocg podkreslam, ze tylko matzenstwo daje dwojgu kochajgcym sie
ludziom prawo do wspétzycia ptciowego (s. 73).

W podreczniku znalez¢é mozna réwniez przyktady takiego manipulowania argumentami i
selekcjonowania faktéw, ktore majg stuzy¢ uzasadnieniu stusznos$ci z gory przyjetego
zatozenia, np. tezy, ze badania prenatalne stwarzajg o wiele wiecej zagrozen, niz przynosza
korzysci. Praktyki takie nie tylko wprowadzajq czytelnika w btad, ale, jak juz wspominatem, sq
rowniez destrukcyjne dla kultury myslenia, ktorg szkota powinna ksztatcié.

Na koniec warto wskazac¢ na te cechy podrecznika, ktore analizowatem w recenzji z
ksigzki ,Wzrastam w madrosci". Chodzi mianowicie o polemiczne nastawienie wobec wszelkich
prob ujmowania poruszanych problemoéw na gruncie innych zatozen etycznych niz reprezentuje
podrecznik, do stanowiska, ktore mozna zajmowac¢ w danej sprawie wychodzac z odmiennych
zatozen S$wiatopogladowych. Podsumowujac szeroko potraktowang problematyke aborciji,
autorka stwierdza np.: Dyskusja towarzyszgca powstawaniu ustawy o prawnej ochronie
dziecka poczetego doprowadzita do zrozumienia, ze przerywanie cigzy to nie zatrzymanie w
organizmie kobiety jakichs tam proceséw, ktére doprowadzajg do powstania dziecka, lecz jest
to zabicie nie narodzonego dziecka. Zabijanie nie narodzonych dzieci jest haribg dla ludzkosci
konca XX wieku (s. 108). Taki jezyk razi nawet w powaznej publicystyce, tym bardziej surowo
nalezy go ocenic, gdy pojawia sie na kartach podrecznika szkolnego.

Materiaty przeznaczone do wykorzystania w ramach przedmiotu ,,Wiedza o
spoteczenstwie"

Analiza podrecznikow do przedmiotu ,Wiedza o spoteczenstwie", dokonana pod katem
obecnosci w nich tresci S$wiatopogladowych i ideologicznych przekazywanych w sposéb
nasuwajacy podejrzenie o che¢ indoktrynacji, prowadzi do by¢ moze zaskakujgcego wniosku, iz
wcale nie fatwo znalez¢ w nich cos, co by takie podejrzenia uzasadniato. Uwaga ta dotyczy
catego zestawu recenzowanych ksigzek, bez wzgledu na rodzaj szkoty lub klase, dla ktorej sq
przeznaczone. Wyglada na to, ze mimo obaw towarzyszacych toczacej sie w Polsce walce
ideologicznej, mimo traktowania resortu oswiaty jako urzedu obsadzanego wedtug klucza
partyjnego, walka o dusze miodziezy toczona z takim zapatem na polu $wiatopogladowym nie
przeniosta sie w dziedzine wychowania obywatelskiego.

By¢ moze dzieje sie tak dlatego, ze zadna z liczacych sie obecnie w Polsce sit politycznych
nie kwestionuje podstawowych zatozen demokratycznego modelu panstwa. Oczywiscie fakt ten
nie musiatby przesadzac sprawy, poniewaz istniejg powazne roznice w preferowaniu pewnych
— wcale nie mato waznych — cech takiego panstwa, np. réznice miedzy socjaldemokratami a
liberatami. Okazuje sie jednak, ze nie rzutujg one obecnie w Polsce w wyrazniejszy sposéb na
tresci podrecznikdw przygotowanych przez réznych autoréw — zapewne rdznigcych sie
przekonaniami politycznymi. By¢ moze rdznice te nie sg istotne ze wzgledu na podstawowy
charakter przekazywanych tresci, a by¢ moze — i to wydaje sie bardziej prawdopodobne w
Swietle lektur podrecznikow — czynnikiem decydujacym jest tu obiektywnos$¢ autordw i
wyczuwanie przez nich, ze tresci ksigzek przeznaczonych do edukacji obywatelskiej powinny
by¢ w miare mozliwosci wolne od tego wszystkiego, co wynika z politycznych preferencji
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autora.

Trzeba mocno podkresli¢, ze stwierdzajac, iz na podrecznikach nie zostato wycisniete
pietno politycznych preferencji ich autoréw, mam tu na mysli réznice preferencji mieszczace
sie w ramach ogdlnie pojmowanego i akceptowanego paradygmatu demokracji oraz
konstytucjonalizmu, a Scisle moéwigc: kapitalizmu rynkowego zorganizowanego politycznie w
forme demokracji konstytucyjnej. Paradygmat ten stanowi pozytywny uktad odniesienia we
wszystkich analizowanych materiatach. Jest oczywiste, ze autorzy i program szkolny stawiajq
sobie za cel przekonanie do niego miodziezy, ksztattowanie jej postaw, systemu wartosci,
przekonan, zgodnie z jego zatozeniami. I w tym sensie — jezeli rozszerzymy pojecie
indoktrynacji — recenzowane materiaty zawierajg tresci $wiatopogladowe i polityczne, ktére
tak szeroko pojmowanej indoktrynacji stuza, czynigc to z reguty w sposéb otwarty.

W recenzji interpretujemy jednak konsekwentnie obecno$¢ w materiatach tresci
ideologicznych i politycznych, nie odwotujac sie do az tak szerokiego pojmowania zjawiska
indoktrynacji. Uwzgledniajac ten wezszy — i bardziej odpowiadajacy potocznemu pojmowaniu
— sposo6b rozumienia indoktrynacji, stuszniej bytoby chyba mdéwi¢ o indoktrynacyjnej funkcji n
ieobecnos$cipewnych tresci w podrecznikach, niz o zagrozeniu wynikajacym z tego, co
jest w nich obecne. Wydaje sie, ze mozna wskazaé przede wszystkim na trzy takie ,obszary
niedostatku":

1. dbywajaca sie w naszych szkotach — i nie tylko szkotach — edukacja
obywatelska dokonuje sie w kraju wyzwalajacym sie z formy politycznej, ktora
byta niemal pod kazdym wzgledem zaprzeczeniem ustroju politycznego i
gospodarczego, do ktérego owa edukacja ma ludzi przystosowacd. Pietno
przezwyciezanej rzeczywistos¢ jest wszechobecne wokot ludzi i w ludziach
samych. W tej sytuacji dobre zrozumienie rzeczywistosci, do ktérej sie zmierza,
nie jest mozliwe bez zrozumienia rzeczywistosci, od ktérej chcemy sie oderwac.
Jest tu pewna analogia z procesem terapeutycznym prowadzonym w konwencji
psychoanalitycznej, gdzie warunkiem zdrowia pacjenta jest uswiadomienie sobie
przez niego mechanizmoéw i uwarunkowan witasnej choroby, ktérg pragnie sie
przezwyciezy¢. Oté6z w mojej ocenie autorzy podrecznikdéw w stopniu zbyt
matym ,,uczg demokracji" poprzez pogtebiong analize rozmaitych aspektow
rzeczywistosci niedemokratycznej. Jest to oczywiscie problem $cisle powigzany
z zagadnieniem tzw. rozliczenia sie z PRL. W wymiarze intelektualnym i
moralnym, oczywiscie.

2. Ogdlng cechg programéw i podrecznikéw stuzacych edukacji obywatelskiej jest
— z mego punktu widzenia — nadmierne abstrahowanie w opisach i analizach
ustroju demokratycznego od cech wspodtczesnych panstw stanowigcych
egzemplifikacje ,realnej demokracji" — zjawisk negatywnych, problemow,
ktérych demokracja dotad nigdzie nie potrafita rozwigza¢ w sposdb
zadowalajacy, albo ktérych prawdopodobnie nigdy nie bedzie w stanie
rozwigza¢. Chetnie powtarza sie (rowniez w niektérych podrecznikach)
maksyme przypisywang Churchillowi, iz demokracja ma mnoéstwo wad, tylko
trudno znalez¢ ustréj, ktéry bytby od niej lepszy, ale nad pierwszg czescig
sentencji z reguty przechodzi sie do porzadku dziennego. Sprawia to, ze ktos,
kogo przekonujemy do demokracji, Swiadomie lub mimochodem jg idealizujac,
tatwo moze straci¢ dla niej sympatie, gdy stwierdzi, jak czesto model lub wrecz
ideat rozmija sie z rzeczywistoscig, ktéra go otacza, lub o ktérej dowiaduje sie,
poznajac inne realne systemy demokratyczne. Ta niekoniecznie $wiadoma
apoteoza ustroju demokratycznego, nie podejmujaca w stopniu dostatecznym
problematyki patologii i trudnosci, ktére towarzysza realnym demokracjom,
zastuguje wiec na krytyczng ocene nie tylko ze wzgledu na zawarty w niej
element indoktrynacji, ale rdwniez ze wzgledu na prawdopodobne zmniejszenie
w wyniku takiego ujecia skutecznosci edukacji obywatelskiej.

3. Trzeci obszar powigzany jest logicznie z problematykg poruszang w punkcie 2.
W tym wypadku chodzi jednak o niedostateczne uwzglednienie problematyki
okresu przejsciowego w Polsce. W analizowanych materiatach nacisk potozony



jest przede wszystkim na analize formalno-prawnego wymiaru systemu
demokratycznego, ktéry nota bene w tym momencie jest juz w Polsce niemal
spetniony. Tymczasem edukacja obywatelska w panstwie i spoteczenstwie,
ktére przechodza transformacje, powinna silnie eksponowac specyfike okresu
przejsciowego i analizowac zagrozenia czyhajace na réznych odcinkach drogi ku
demokracji. Analiza taka powinna np. uwzgledniac opisy krajow, ktore juz
dawno formalnie zgtosity akces do demokracji, i w ktorych formalnie obowigzujg
kluczowe dla niej zasady, ale ktore de facto od rzeczywistej demokracji sg
bardzo daleko. Tymczasem tylko w niektérych podrecznikach, i to nadzwyczaj
zdawkowo (por. np. Marii Gensler ,Wiedza o spoteczenstwie", WSiP, 1995 —
podrecznik dla ZSZ), wspomina sie o istnieniu ,,demokracji fasadowych" i
sygnalizuje niebezpieczenstwa zwigzane z mozliwoscig uksztattowania sie
takiego systemu.

Jak powiedziatem, nawet staranna lektura analizowanych tekstow pozwala wykry¢ w nich
tylko nieliczne i chciatoby sie powiedzie¢ mato grozne przejawy preferencji czy gustéw
politycznych ich autorow. Jako przyktad mozna podac¢ podrecznik pidra Jerzego Pilikowskiego
~Wiedza obywatelska — podstawowe wiadomosci o panstwie, spoteczenstwie i polityce" (Wyd.
Zamiast Korepetycji, 1993), uznany przez MEN za ksigzke pomocniczg do przedmiotu WoS. W
tej dobrze skadingd napisanej ksigzce znajdujemy np. diagram, z ktérego wynika, ze najlepsza
formg ustroju jest system umieszczony na osi pomiedzy demokracjq i autorytaryzmem, z
lekkim odchyleniem w kierunku tego ostatniego (s. 48). Nie jest to przypadek, gdyz autor i w
innych miejscach wyraznie optuje za przewagq silnego osrodka wtadzy wykonawczej, co
znajduje m.in. wyraz w podkreslaniu waloréw systemu prezydenckiego i uczulaniu czytelnika
na niebezpieczenstwa zwigzane z ,sejmokracjq" (s. 27). Niemniej trzeba przyznaé, ze czyni to
Z pewnym umiarem i na swoj sposdb stara sie wywazy¢ racje. Natomiast ewidentnym
mankamentem tej ksigzki jest umieszczenie w zalecanej bibliografii rowniez pozycji, ktore z
edukacjgq obywatelska nie majg nic wspdlnego, a swego czasu byly narzedziem catkiem innej
edukacji. Chodzi mi zwtaszcza o jeden z podrecznikdw socjologii marksistowskiej i podobny
podrecznik ekonomii politycznej, wydawane swego czasu w ogromnych nakfadach. Pewne
zastrzezenia mogqg tez budzi¢ niektére inne pozycje, rekomendowane jako tego rodzaju
materiaty.

Podsumowujac mozna chyba pokusi¢ sie o wniosek ogdlny, iz analizowane materiaty do
przedmiotu ,Wiedza o spoteczenstwie", bedacego podstawg programu edukacji obywatelskiej,
stanowig pewien zbidr opracowan réznigcych sie pod wzgledem tresci i formy, lecz
reprezentujacych na ogot dobry lub zadowalajacy poziom. To, Zze stanowig one zbidr ksigzek,
wsréd ktorych nauczyciel moze wybieraé, jest faktem bardzo pozytywnym, zwtaszcza ze pod
wieloma wzgledami sg one wobec siebie komplementarne. W tej sytuacji sieganie do réznych
zrodet zwieksza szanse edukacyjnego sukcesu. Na sukces taki nie moze, niestety, liczy¢
nauczyciel siegajacy do materiatdw omawianych w poprzednich czesciach recenzji, gdyz sg one
pisane z wyraznym zamiarem walki o dusze dzieci i mtodziezy, czemu towarzyszy polemiczne
nastawienie do uje¢ dokonywanych z innej pozycji. W tych warunkach istnienie réznych zrédet
— choé¢ w tamtym przypadku nie ma ich wiele, gdyz przestrzen zostata w znacznym stopniu
opanowana przez preferowane w zarzadzeniach MEN podreczniki pisane z pozycji oficjalnego
polskiego katolicyzmu — nie daje juz tak oczywistych korzysci, gdyz zrédfa te w znacznym
stopniu nawzajem sie neutralizuja.

O tym, ze podreczniki pisane z takiej pozycji, przeznaczone do wykorzystania na lekcjach
wychowawczych lub stanowigce pomoc w nauczaniu ,przysposobienia do zycia w rodzinie",
wcale nie muszg by¢ obarczone wspomnianymi wadami, $wiadczy ksigzka Krystyny
Ostrowskiej ,W poszukiwaniu wartosci" (GWP, 1994). Ze jest to praca pisana z pozycji wartosci
chrzescijanskich tatwo daje sie wyczué¢, ale w niczym to nie umniejsza jej uniwersalizmu.
Dzieki temu moze by¢ zaadresowana do czytelnikdw reprezentujgcych rdézne opcje
Swiatopogladowe i pozytywnie oddziatywac na uczniéw, bez wzgledu na ich stosunek do wiary
jako takiej.

Przypisy:
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[1] Recenzowane materiaty dotycza projektu "Promocja zdrowia fizycznego,
psychicznego, spotecznego i duchowego w systemie edukaciji i poprzez system
edukacji" realizowanego przez Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej.

Krzysztof Kicinski
Profesor, socjolog z Instytutu Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu
Warszawskiego
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