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Spoteczenstwo, ktore nie tylko zmienia sie,

lecz ma pewien ideat pozgdanej zmiany,

przyjmie inne standardy — metody edukacji niz to,
ktore chce po prostu utrwalaé swodj sposdb Zycia.
John Dewey, Democracy and Education

Aby zapobiec nieporozumieniom, warto na wstepie uwolni¢ stowo ,demokracja" od dos¢
powszechnych, a etymologicznie nieuprawnionych skojarzen. Demokracja to wcale nie to
samo, co sprawowanie rzadoéw przez osoby czy grupy oséb (partie polityczne), ktére zostajq
powotane do tej funkcji ,wolg ludu", wedtug proporcji oddanych na nie gtoséw w tzw. wolnych
wyborach, i petnig te funkcje przez okreslony czas w ramach wczesniej ustanowionych
instytucji i podstawowych regut prawnych. Demokracja to wiadza ludu, kwestia zas, w jakiej
formie wiadza powinna by¢ przez lud sprawowana, ma charakter techniczny i moze byc¢
rozwigzywana rozmaicie. Forma obecnie praktykowana zostata — wraz z calym jej
~oprzyrzgdowaniem" — przyjeta w pierwszym stadium rozwoju nowoczesnej demokracji i
stanowi rozwigzanie probne, dopuszczajace nie tylko drobne ulepszenia, lecz takze radykalng
zmiane. Rozwigzanie to jest zresztg coraz szerzej rozpoznawane jako nieadekwatne, bo
prowadzace w praktyce do zakamuflowanej postaci oligarchii — rzadéw elit, ktére wystepujg w
teatralnie ludowych kostiumach i konkurujg miedzy sobg, manipulujac wyborcami za pomoca
rozmaitych psycho- i socjotechnik marketingowych oraz odpowiednio dobranej mitologii
politycznej. Komponentem tej mitologii jest straszak ,populizmu" oraz teza, iz jedyng
realistyczng alternatywe praktykowanej dzis formy demokracji stanowi ochlokracja — rzady
tlumu z wiadciwg im nierozumnoécia, bezprawiem i chaosem. (Swiezym polskim przyktadem
takiej manipulacji jest prowadzona w mediach ostra kampania przeciwko tamigcej polityczne
konwenanse ,Samoobronie" Andrzeja Leppera.) Zadne racje logiczne nie uzasadniajq tej tezy;
przeciwnie, rozsgdnie brzmi zatozenie, ze problem formy demokratycznych rzadéw bedzie w
przysztosci rozwigzywany — podobnie jak wszelkie inne kwestie techniczne — coraz rozumniej.

Préba przewidzenia ksztattu przysztych technik demokracji bytaby przedsiewzieciem z
gatunku science fiction: miataby nie lepsze podstawy niz préba opisu przysztych technik
medycznych czy komunikacyjnych. Do$¢ zasadnie natomiast mozna domyslac sie kryteridw,
wedle ktdérych oceniane bedg alternatywne pomysty technicznych realizacji idei wiadzy ludu.
Podstawe hipotez w tej sprawie stanowi sama tresé tej idei oraz doswiadczenia wyniesione z jej
dotychczasowych loséw, zwtaszcza te, ktére artykutujg krytycy demokracji wspotczesnej.

Nalezy sadzi¢, ze gtéwnymi kryteriami oceny beda gwarancje Ilub wysoki stopien
prawdopodobienstwa kompetencji i sprawiedliwosci decyzji regulujgcych wspotzycie spoteczne,
a takze efektywnos¢ mechanizmoéw, ktore majg zapewniaé spoteczng kontrole procesu
podejmowania decyzji tego rodzaju. Miarg kompetencji decyzji — wszelkich, a wiec takze
politycznych — jest trafno$¢ przewidywan dotyczacych ich skutkéw, a w kazdym razie
zasadnos$¢ tych przewidywan w sSwietle catej dostepnej wiedzy z danej dziedziny. Miarg
sprawiedliwosci decyzji jest ich bezstronno$¢ — niezaleznos$¢ od osobistych intereséw, sympatii
czy uprzedzen decydenta. Miare efektywnosci mechanizmoéw kontroli politycznego procesu
decyzyjnego stanowi ich skutecznos$¢ jako narzedzi spotecznego nadzoru tego procesu,
korygowania go oraz egzekwowania odpowiedzialnosci za decyzje niekompetentne Iub
niesprawiedliwe.

Urzeczywistnienie modelu demokracji, ktéry spetniatby te kryteria w optymalnym lub
cho¢by zadowalajagcym stopniu, nastgpi zapewne niepredko, zaktada bowiem dosc¢ gtebokie
przemiany w stanie $wiadomosci spotecznej. Nie jest jednak niezbedna w tym celu zadna
utopijna zmiana ,natury cztowieka", jej udoskonalenie czy naprawa. Chodzi w istocie o
przemiany, ktére stanowityby konsekwentng kontynuacje procesu kulturowego dokonujacego
sie w ostatnich stuleciach — procesu, ktérego jednym z efektéw jest stopniowa eliminacja
rozmaitych form autorytaryzmu i zastepowanie ich demokracja w jej znanej dzi$ postaci.
Kluczowy komponent tego procesu stanowi state rozszerzanie sie spotecznego zasiegu
edukacji, odpowiadajgce postepom wiedzy unowoczes$nianie jej programu oraz rosngcy
profesjonalizm dziatan, ktére maja stuzy¢ wyposazeniu mtodych pokolern w dobrg orientacje w
przestrzeni przyrodniczej i spotecznej.
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Nikt nie watpi, ze powszechnos$¢ edukacji na odpowiednio zaawansowanym poziomie jest
warunkiem sine qua non rzeczywistej demokratyzacji systemu politycznego. Jednakze program
powszechnej edukacji moze sprzyja¢ dojrzewaniu demokracji w wiekszym lub mniejszym
stopniu; moze tez zawierac - i nierzadko zawiera — elementy hamujace lub zgota odwracajace
ten proces przez indoktrynowanie mtodych ludzi w duchu antydemokratycznym. Tak dziato sie
w edukacji publicznej w systemie tzw. demokracji ludowej; to samo zjawisko obserwujemy w
quasi-demokratycznych systemach, ktére zachowaly przeddemokratyczny, uprzywilejowany
status pewnych struktur wyznaniowych, ochraniany przed krytykg za pomocg uprawianej m.in.
w szkole intensywnej indoktrynacji religijnej. (Ponurych $wiadectw wystepowania tego
Zzjawiska w dzisiejszej Polsce dostarczajg niedawne badania socjologiczne, dokumentujace
szerzenie sie wsrod ucznidow i studentdw postaw nietolerancyjnych i antywolnosciowych o
religijnym podiozu.) Zaszczepiana w szkole idea niepodwazalnego kodeksu ,jedynie
prawdziwych" wartosci i norm wspoétzycia miedzy ludzmi, interpretowanych przez
~nieomylne autorytety” danej religii, a takze kryptoreligijna, metna koncepcja
~prawa naturalnego"”, generuja rownie dgrozne dla demokracji postawy
dyskryminacyjne, jak idea szczegdlnej misji, ktora ma uzasadnia¢ wyrozniony status
i wieksze prawa pewnej nacji, rasy czy klasy spotecznej.

Wolno przewidywaé, ze programy powszechnej edukacji z czasem oczyszczg sie
ostatecznie z wszelkich elementéw doktryn otwarcie lub skrycie antydemokratycznych.
Laicko$¢ szkoty publicznej stata sie postulatem demokracji juz w jej zaraniu i uzyskata sankcje
prawng w spofecznosciach cywilizacyjnie zaawansowanych. Réwniez infekowanie edukacji
przez antydemokratyczne tresci o pozareligijnych korzeniach zdarza sie coraz rzadziej i na og6t
szybko wygasa (cho¢ niekiedy zatruwa umysty catych pokolen). Wydaje sie, ze pod tym
wzgledem kierunek zmian w powszechnej edukacji jest juz nieodwracalny.

Stanowi on jednak zaledwie warunek wstepny dalszych postepéw demokracji. Nie chce
bynajmniej sugerowac, ze miejsce tresci konfliktowych wobec demokracji powinny zaja¢ w
edukacji usilnie zaszczepiane mtodemu pokoleniu idee demokratyczne — wolnosci, réwnosci,
tolerancji itd. Nie sg to wartosci, ktdre miodemu cztowiekowi trzeba usilnie zaszczepia¢;
zinternalizuje on te wartosci, jesli otrzyma w toku edukacji dostateczny zasdb rzetelnej wiedzy
o Swiecie spofecznym i wilasciwie dobrane wzorce kulturowe. Wtasnie z tego punktu widzenia
powinien by¢ formowany — w interesie demokracji, a w istocie po prostu w interesie jednostek
i zbiorowosci ludzkich — profil programowy powszechnej edukacji.

Gruntownej rewizji wymaga koncepcja bloku tzw. przedmiotéw humanistycznych.
Cechuje ja tradycyjnie dominujacy historyzm oraz swoisty nepotyzm etniczny i kulturowy. Ten
pierwszy wyraza sie w razacej przewadze informacji o przesztosci nad informacjami o
terazniejszosci ludzkiego $wiata; drugi w doborze i sposobie warto$ciowania faktow — zaréwno
minionych, jak wspodfczesnych — ktore majgq ztozy¢ sie na obraz tego S$wiata. Jesli z dziejow
rodzaju ludzkiego w ostatnich paru tysigcleciach w ogdle co$ pouczajagcego moze wynikac (a
nie postawitabym duzej sumy na te mozliwos¢), to muszg to byc¢ jakies prawdy uniwersalne,
dotyczace ewolucyjnych mechanizméw cywilizacji i kultury, nie zas — zwykle wzajemnie
niezgodne — faktograficzne ,prawdy polskie", ,prawdy niemieckie" itd. Nic nie uzasadnia
przesiewania faktow przez sito, ktore zatrzymuje wiekszos$¢ tego, co obce rodzimej kulturze,
ani ukazywania ich w krzywym zwierciadle rzekomego interesu narodowego; taka polityka
edukacyjna sprzyja ksenofobii i nacjonalizmowi, mnozy uprzedzenia i irracjonalne konflikty (ich
przyktadem jest niedawny spér polsko-ukrainski o stowo ,bohaterscy" na tablicy umieszczonej
na cmentarzu polskich zotnierzy we Lwowie).

Wspbtczesna szkolna wersja humanistyki nie zawiera wcale lub zawiera iscie aptekarskie
dawki wiadomosci z dziedziny psychologii i socjologii (traktowanie literatury pieknej jako
zastepczego zrédta tych wiadomosci jest nieporozumieniem). Opuszczajacy szkote miodzi
ludzie nie majg zadnych teoretycznych narzedzi do interpretowania zachowan ludzkich i
zjawisk spotecznych. Wielu z czasem fabrykuje sobie takie narzedzia w chatupniczy sposodb,
naiwnie generalizujgc osobiste doswiadczenia; tak rodzg sie czesto postawy cyniczne i
konformistyczne, skrajnie indywidualistyczne i maniakalnie misyjne, a prawie nigdy postawy
racjonalnie prospoteczne. Psychologiczna i socjologiczna niewiedza ,szarego cztowieka" utatwia
batamucenie go przez szalbierzy rozmaitej proweniencji — wrdzbitow i jasnowidzéw, prorokéw
i uzdrowicieli — a takze manipulowanie jego zachowaniami przez specjalistow w zakresie
marketingu towaréw, ustug i idei. Z know how tych ostatnich szeroko korzystajg profesjonalni
politycy, czynigc z demokracji jej rynkowg karykature.

Na ludzka bezbronnos$¢ wobec manipulacji, w ktorych stosowane sg techniki niewolenia



umystowego, sktada sie tez inna luka edukacyjna. Programy szkolne, na o0got nieznosnie
przetadowane wiadomosciami stanowigcymi szczegdtowe wyniki badan naukowych, catkowicie
ignorujg dyscypline, ktéora ma fundamentalne znaczenie dla umystowej postawy cziowieka:
nowoczesng, naukowg postac tradycyjnej filozoficznej teorii poznania, tj. logike nauki. Miody
cztowiek nie dowiaduje sie w szkole niemal niczego o wewnetrznej strukturze nauki i
rozmaitosci jej metod, o kryteriach akceptacji twierdzen, hipotez i teorii naukowych, o Scistym
powigzaniu nauki z doswiadczeniem zmystowym i jej genetycznym zwigzku z poznaniem
zdroworozsadkowym, o ogdlnych zatozeniach nauki i respektowanych w niej kryteriach
sensownosci jezyka. Przyswajane w procesie edukacji produkty nauki traktuje wiec jako
majgce ten sam status poznawczy, co tzw. prawdy religii (zwtaszcza gdy i te serwowane sq w
murach szkolnych), a takze popularyzowane przez liczne media, pseudonaukowe koncepcje
domniemanych tajemniczych ,energii" i zjawisk ,nadnaturalnych", ktérych nauka nie ttumaczy.
Nie jest tez $wiadom rdéznic miedzy walorami nauk ,miekkich" i ,twardych": wiarygodnos¢
rozmaitych watpliwych hipotez, lansowanych przez przedstawicieli dyscyplin, w ktérych — jak
w ekonomii czy politologii — nie wykonuje sie eksperymentéow kontrolnych, gotéw jest
zrownywaé z wiarogodnoscig dobrze sprawdzonych, fundamentalnych teorii fizyki. Wielu
politykdw wykorzystuje ztudzenia tego rodzaju, przedstawiajac jako ,udowodnione" bliskie im,
kontrowersyjne poglady niektorych uczonych (przykfadami takich pogladow sg idee tzw.
neoliberalizmu oraz teza o nieistnieniu ,trzeciej drogi" miedzy znanymi formami socjalizmu i
kapitalizmu.)

W Polsce styszy sie czesto — takze z ministerialnych foteli — gtosy nawotujace do tego,
by szkofa kfadta wiekszy nacisk na rozwijanie umiejetnosci samodzielnego myslenia niz na
przyswajanie informacji. Zdawatoby sie, ze rozwijanie tej umiejetnosci musi polega¢ na
wyposazaniu ucznia w narzedzia i kryteria racjonalnego myslenia krytycznego, ktéorego wzorem
jest myslenie naukowe. Nie stychac¢ jednak, by zamierzano dostosowac programy edukacji do
tego postulatu; przeciwnie, proponuje sie, by wszelkie reformy oswiatowe projektowane byly
~ponad podziatami politycznymi" (co w praktyce znaczy: bez prowokowania konfliktu z
kosciotem katolickim), tj. ograniczaty sie w istocie do zmian organizacyjnych. Trudno wiec
oczekiwaé rychtego zaprogramowania edukacji w sposob, ktéry zwiekszy szanse, ze nowe
pokolenia nadadzg polskiej demokracji posta¢ mniej rachityczng niz obecna.

Szanse te dodatkowo redukuje fakt utrzymywania sie niskiego spotecznego statusu
zawodu nauczyciela, nie sprzyjajacy poprawie jakosci pracy w tym zawodzie. Ostatecznie za$
grzebie te szanse sytuacja spofeczna, w ktorej wyksztatcenie dzieci wymaga od rodzicow
nakfadéw finansowych, na jakie coraz wiekszej ich czesci po prostu nie sta¢. Urzeczywistnienie
warunku wstepnego rozwoju demokracji — powszechnosci edukacji na zaawansowanym

poziomie — raczej sie w Polsce oddala niz zbliza.
*
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